Sobre educacid

Sobre educacié’

! Maria Niubd ha estat una persona terriblement reflexiva. Algunes de
les seves consideracions sobre educacio en general, sobre la institucié
escolar i, particularment, sobre la pedagogia de |'art es poden trobar
en aquests extractes dels seus dietaris.

Molt més a prop de les teories d’Ivan Illich que no pas de Freinet,
Decroly i Piaget a qui considerava massa racionalistes i que
menystenien els sentiments i la seva expressié mitjancant l'art.

Cal tenir en compte aquests aspectes, pero, a I’'hora de llegir-les:

a) que estan fetes majoritariament els anys seixanta-setanta sota
el regim militar dictatorial de Franco.

b) Que la Llei d’Educacié de Villar Palasi (que va instaurar I'EGB)
es va publicar I'any 1970, llei que feia obligatori I'ensenyament
per a tots els infants i que trigaria encara uns quants anys a
implementar-se.

c) Que els seus criteris i reflexions van ser molt avanguardistes
per la qual cosa avui per avui encara podriem subscriure’n
alguns.

d) Que els dietaris van ser escrits a ma i posteriorment
digitalitzats per ella mateixa a finals dels anys noranta. Per a
aixd podem veure a peu de pagina aclariments i/o
contradiccions escrites en el moment de la revisio.
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L'art és un poderés mitja d’educacié: Aixi que linfant amb ma
maldestra, agafa un llapis i es posa a picar sobre una superficie ja
podem comencar a educar-lo.

Educar l'infant mitjancant I'art no és pretendre fer-ne un artista o un
dissenyador, sind una persona complida.
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Diumenge, el 3 d'octubre de 1965:- El senyor Josa m'ha
encarregat unes conferencies sobre art i estética per a la
Seccido Fotografica del Museu de Badalona. Vam fer un
esquema amb en Josep Villaubi, i en Julianus potser també
hi participara.

Acaben de venir-me al magi unes quantes idees clau i
aprofito I'avinentesa per deixar-les anotades:

«L'art és un llenguatge, una manera de dir les coses. Com a
llenguatge -és a dir, com a comunicacié- per a ser formulat
té necessitat, pel cap baix, de dos elements. Com tot
llenguatge és un vehicle que va del qui té quelcom per a dir
a qui té necessitat que li sigui dit: un centre emissor i un
centre receptor. L'acci6 del Illenguatge no es veu
definitivament completada fins que el destinatari no ha entes
el missatge. Millor dit, fins que no I'ha copsat mentalment i
I'ha transformat en imatges, en el seu sentit més ampli.

«L'art, com tot llenguatge, té un centre emissor, |'artista, i un
centre receptor, |'espectador. Per tal que el fenomen artistic
sigui complet cal que l'artista domini l|'expressar-se en
aquest llenguatge, cosa que demana un aprenentatge. Les
criatures, per exemple, no saben explicar el que volen fins
gque no aprenen a expressar-ho, encara que aquest
llenguatge no sigui necessariament oral. Pero la finalitat del
fet artistic no acaba aqui: quan algl parla no ho fa d'una
manera gratuita, cal que qui l'escolta conegui la clau -el codi-
del llenguatge emprat per I'emissor, perquée, si no, no hi ha
comunicacio.

«Aix0 vol dir que, al receptor, també li cal I'aprenentatge del
mateix codi, la capacitat mental per a traduir en imatges -
visuals o no- d'allo que també ens diuen en imatges, bé
siguin visuals, sonores, verbals o gestuals. Per a entendre cal
voler i poder entendre: una actitud -oberta- i una capacitat -
I'aprenentatge del codi.

«Si heu llegit algun text de psicologia o de pedagogia,

probablement hi haureu trobat alguna referencia als infants
llops o nens salvatges, éssers que han viscut sense
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comunicacio amb els seus semblants, incapacos d'entendre i
de fer-se entendre.

«Si a les nostres escoles ens han tret d'aquest estat llop pel
que fa a nombres i lletres, no es pot dir el mateix referint-
nos a l'educacio del nostre sentit estetic i a la capacitat de
prendre contacte amb |'obra d'art, sigui de la mena que
sigui: plastica, musical, ritmica... Amb la particularitat que si
mai ens han fet classes de "dibuix", de "piano"” o de "solfeig",
mai dels mais no ens han ensenyat a saber /legir una obra
d'art, a penetrar-la. Per explicar-ho més clarament, és com
si ens haguessin ensenyat a llegir el japones, posem per cas,
sense introduir-nos en el sentit dels mots i el significat de les
paraules: la semantica; només podrem articular uns sons
perdo no ens podrem explicar ni, encara menys, entendre'ns
amb un japones.

«Encara hi ha més: en el cas del japones ens trobem amb
uns signes del tot desconeguts. Admetem el nostre
analfabetisme. En el cas de l'angles, en canvi, tenim la
tranquil-litat de saber-ne els signes; tranquil-litat del tot
inutil per com continuem tan analfabets com en I'exemple
del japones. Opino que aix0 encara és pitjor: I'analfabetisme
és el mateix, pero ens resistim a admetre-ho.

«Igualment passa amb l'art figuratiu: la gent es pensa
entendre'l i no en sap ni un borrall. Pero xerra i xerra.»

De moment, ja tinc aix0 per a dir. Després exposaré les
condicions del creador (emissor) i les de I'espectador
(receptor) per tal que I'obra quedi completa. I continuaré
parlant de I'art com a expressid de vida.

Dissabte, el 26 de febrer de 1966
Diumenge passat van venir els Sarriera amb la Cecilia Paquin
i van dir-me el mateix que una vegada em va assegurar la
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Mercé Querol: la casa Nestlé es va copiar el cartell® que vaig
presentar a un concurs organitzat per ella ara fa sis anys i
I'na publicat. La mare, quan li ho vaig dir, es

va posar furiosa. Jo, no; n'estic contenta i tot: deu voler dir
que allo que faig val alguna cosa i que els qui tenen la paella
pel manec sén pobres d'imaginacio, amb el cap buit i els ulls
fotografics.

Ara tinc més confianga en mi mateixa, com a pintora i com a
dissenyadora grafica. Pero, queé dimonis n'haig de fer,
d'aquestes aptituds meves que s'estan podrint? Rumio i
rumio i no sé sortir-me'n. Veig tot de portes tancades, i
obrir-les vol dir emmerdar-se. Tinc moltes coses pensades
per a quan podré tocar aigua sense que se'm gelin les mans
-gque sera ben entrada la primavera-; pero, quan hauré fet
alguna cosa, a qui hauré d'anar a trobar que no se'm tregui
de sobre amb bones parauletes? No sé vendre la meva
mercaderia i vaig pel mén demanant perdd. De que? De no
saber moure'm repartint cops de puny a tort i a dret?

Dilluns, 9 de gener de 1967

Als infants, no se'ls pot abandonar en el mén: els cal un
aprenentatge de tot.

(...) no sabem ajudar-los a madurar, en aquest aspecte i en
tots els altres. Per aixd cal treballar, cal obrir-se i obrir-los a
I'altre. Cal estimar i esperar; només aix0. Tan senzill i tan
dificil! Estimar i esperar és una conseqliencia d'aquesta nova
fe que hauria d'encetar I'adolescent.

El 16 de gener de 1968:- Els mestres encara no han
descobert la manera de tractar els alumnes capagos d'una
gran activitat vital que els fa dificil concentrar-se per estudiar
el que és manat. El fet que a un noi li sigui dificil posar
I'atencié a estudiar allo que cal -que, en la majoria dels
casos, no coincideix amb alld que li interessa- no significa

Passava que no vaig fer-hi els logos —perque, aleshores, no tenia ni idea del que soén-, i, és clar, va quedar fora de
concurs. Perd bé que el van aprofitar!
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pas que sigui un negat, que no sigui intel-ligent; vaja, aixo
que es porta tant! Es la conseqliencia d'aplicar uns mateixos
metodes a temperaments diferents. Com si treballéssim la
fusta a cops de mall o féssim el formigé a les foneries.

Absurds. Pitjor, incoheréncia i inconsciencia.
I quants sentenciats a la mediocritat...

El 13 de desembre de 1970:- Llegeixo en un llibre
(Educacién creadora...., d'Ibarra-Griffi-Panier) d'educacié per
I'art: "... en l'ambit de la plastica, I'expressid busca la
sensibilitat i no l'intel-lecte ". A mi em sembla que el que
busca l'expressié és la sensibilitat / l'intel-lecte. Una altra
cosa és l'expressionisme clar i net. Perque el nen expressa
allo que sent i allo que pensa per la senzilla raé que en ell
pensament i sentiment no estan deslligats. Aix0 ho sap
tothom.

Es la nostra cultura i la nostra visi6 deformada i
desequilibrada de la realitat la que esquinca aquestes dues
forces motrius de la persona; el resultat d'aixd és una
pedagogia apedagogica. Antipedagogica, per a ser més
exactes.

El 27 de desembre de 1970:- Avui li toca el rebre a
Piaget (Pedagogia i Psicologia/Ariel). L'autor sembla oblidar
el sentiment huma d'una manera total i mira les coses del
punt de vista exclusivament racional. El cas invers del que
escrivia fa unes setmanes. Es molt important la seva teoria
de les estructures de l'intel-lecte en el nen i en l'adolescent.
Ara bé, en quina mesura aquestes estructures es relacionen
0 queden afectades -potser seria millor dir emmascarades-
per llur sensibilitat? Sobretot pel que fa al nen.

Freinet també margina la plastica infantil, perque la
converteix en un passatemps, un fer anar les mans mentre
el nen escolta la lectura dels altres. Aixi, queden menys
valorats el fet d'escoltar -una facultat que necessita tant ser
educadal- i el fet de dibuixar o pintar. Es quelcom tan absurd
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com les lectures religioses als refectoris dels convents.
Potser -recalco el potser- Freinet s'ocupa més de com cal
educar que no pas de gue cal educar.

Freinet observa que ni Montessori, ni Décroly, ni Dewey eren
mestres. Potser, als mestres, allo que els falta és justament
molts Piaget, molts Dewey i molts Décroly. Sembla com si
volgués dir: -"Ara vinc jo, que sOc un mestre!". Aparteu,
doncs, les criatures -mai més ben dit!- perque podrien
rebre'n les conseqliéncies.

De la mateixa manera, la tasca d'ensenyar no ha de recaure
exclusivament en els mestres sind que ha de ser un
complement del conjunt de funcions diversificades segons les
necessitats del fet pedagogic total. Si aix0 no és aixi és
perque encara estem a la prehistoria, perque no n'hi ha prou
amb el mestre sol.

no puc evitar que Freinet em sembli pedant; oi més perque
considera el seu metode lliure del perill de I'esclerosi, i té la
pretensidé de no passar de moda. Parla de I'any 1920 com a
comencament de les seves experiencies: seria interessant
fer un estudi comparatiu entre el que feien les escoles
municipals de Barcelona el 1910 i allo que ell féu deu anys
després. Probablement quedariem molt sorpresos de veure
que la seva pedagogia no era tan avancada com ara, a
cinquanta anys de distancia, ens pugui semblar. Sobretot
amb una guerra civil endemig que va esborrar tot allo que
fes olor de cosa bona, i va complir al peu de la lletra aquell
crit de imuera la cultura! que encara ens tremola a dins.

(...) en matéria d'ensenyament, el més calent és a l'aigliera,

El 20 d'agost de 1971

Eduquem amb esquemes rigids.

El punt de vista unic de la perspectiva renaixentista el
portem ben arrelat a dins; esta incrustat en la nostra manera
d'educar i, el més trist, per ara ningd no se n'adona. El
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cubisme, que va néixer el 1906!, encara no ha fet irrupcié en
d'altres terrenys que no siguin els de l'art estricte.

Sense data:- Notes preses sobre el llibret L'Art Enfantin,
d'Elise Freinet. Com sempre, és una critica producte dels
moviments peristaltics del meu cervell i del meu cor, quan
veig per on parem i com son de profundes les arrels del
desconeixement dels fets visuals i plastics en I'ambit
educatiu.

O Poc cientific. Descansa sobre una base falsa,
inconsistent.

0 Exclusivista. Tots els altres fan escola tradicional;
només la pedagogia freinetiana és viva. Creu haver
descobert la vida.

[1 Ignora, o sembla ignorar, tots els treballs que s'han
fet sobre educaci6 per l'art o expressié grafica infantil
(Rouma, Read, Léwenfeld, Luquet, etc.).

[0 Confon la cosa psicologica amb la intel-ligencia.

[1 Vol bastir una teoria sobre una base de material molt
abundant, pero no se'n surt perque desconeix els fonaments
de I'expressio artistica.

[0 No és un especialista: és mestra, i prou. No té
fonaments de psicologia i parla de la intel-ligéncia amb poca
base filosofica i cientifica.

[1 Pressuposa que cap problema afectiu no pot interferir
en l'expressié grafica infantil. Tot és qlestié d'intel:ligéncia o
no. (La seva fobia per I'escolastica, no es pot deure al fet de
saber-se escolastica i no poder desempallegar-se'n?)

[0 Desconfia dels seus propis tests. (Intel-ligéncia
normal; pero: lirisme, vida, etc.) Bons auguris! Deixa el seu
pretés rigor cientific per abandonar-se a la lliure intuicio!

Dimarts, el 12 de febrer de 1974:-

Els informes que he fet de I'Ismael i de la Meéria ja han
arribat a llurs pares. Les mares, avui, me n'han parlat i totes
dues estan d'acord amb el contingut. Des que faig estudis
dels treballs dels nanos, seguint les pautes de Viktor
Lowenfeld, la paraula retratar és la més emprada pels pares
que me'ls comenten.
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Dijous, I'11 d'abril de 1974:-

Veritablement I'educacié artistica de I'infant és una cosa molt
dificil: d'una banda es corre el risc d'influir-lo; de I'altra, es
corre el risc d'empobrir-lo en deixar-lo abandonat a les seves
forces,

Dijous, el 25 d'abril de 1974.-

Crec que és molt important mantenir-los la il-lusié per
alguna cosa que, si bé no és del tot prohibida, no esta
sempre a l'abast sempre que es vol. Penso que entre la
repressid i la permissid sistematiques hi ha un terme mig
que, no solament no perjudica, sind que dona gust al fet de
viure. Tan dolent és una persona reprimida com una persona
apatica, per massa satisfeta abans de desitjar el que té. Els
nois saben que qualsevol dia podran tornar a sortir

Dissabte, el 4 de maig de 1974:- La nostra educacié ha
consistit durant massa temps a ensenyar la millor manera, la
més rapida, facil i segura, per a segons que, d'aconseguir
una cosa. Aixi, s'han anat tancant les possibilitats
expressives de l'infant o la seva capacitat de manifestar-se,
fins a arribar a perjudicar greument la seva riquesa:
atrofiant maneres de procedir, iniciatives i aspectes molt
personals de veure les coses.

Divendres, el 10 de maig de 1974:- El grup dels grans
esta molt assossegat.

La impertinéncia propia dels dotze i tretze anys potser
quedaria feta pols si els grans ens féssim carrec de la
situacid i deixéssim els metodes agressius penjats dalt de les
golfes. Especialment si les coses es plantegen enfocades cap
a la convivéencia i a la necessitat que tothom hi surti
guanyant. Aleshores, és clar, cal que es demostri que ells hi
surten guanyant.
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Impressions de Sévres®:

El 7 de juliol de 1975:- Impressio global: campi qui
pugui. Se suposa que estem entre educadors per l'art:
muts, poc sensibles a les relacions humanes. No existeix ni
el bonjour ni el pardon, i qui més empeny arriba el primer.
Com podrem educar? I si en tot procés d'educacié qui en
surt més ben parat és el mestre... com deurien ser totes
aquestes persones si no fossin mestres?

Obertura del Congrés INSEA 1975 a la sala de conferencies
de la UNESCO. Intervencions de diversos professionals i
representats de representants de... Impressio final: estem
aturats en l'artesanat i, segons que sembla, no es pretén
anar més enlla.

L'artesanat, avui, ha de ser un pas, no una finalitat.

El 10 de juliol de 1975:- Hall del Licée’:- L'accidé per
I'accio — moment present — identificaci6 amb els
materials. Pero I'home es projecta cap al futur i deixa un
rastre. Buscar-ne les motivacions. Sembla com si I'home
artista (?) [socialitzacié de I'art] fos qui embrutés la natura
premeditadament versus aquell qui I'embruta per manca
d'informacié o sobres d'inconsciencia.

Unes criatures han fet un treball amb pintura aplicada amb
corrd (el paper de rotlle a terra, horitzontal) i, a la tarda, el
paper jeia alli, mort. Ha estat una terapia? Medicina
preventiva? Accid autoeducativa? L'educacioé per al buit i la
superficialitat? Tot aix0 a la vegada?

De l'accié del mati, a la tarda n'ha quedat un gran rastre de
bruticia, un desori i un munt de materials inservibles. No
caguem com els animals, pero, com ells, deixem el rastre

® Fa referéncia al Congrés http://insea.org/ “International Society of

education trhoughh art” a la qual va assistir. (nota de la Fina Niubd,
germana de la Maria=FN)
* Encara a Sévres (FN)
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de les nostres necessitats. Necessitats? Posa? Buidor?
Renaixement?

El manierisme que ensenyem als nostres nanos no és del
segle XVII, perdo és el del segle XX. Tot Il'art actual
amanerat convertit en una eina per a manipular els nostres
infants. Una manipulacié feta en nom de la llibertat, del
tant-se-me'n-déna, de la por als traumes i a les
frustracions. Pot ser que aquesta manera de fer ja sigui una
frustracio monstruosa.

El futur és un risc, i les frustracions ho sén, de futur, pero
no de present; pergué encara no hem arribat, ni de bon
tros, al coneixement profund de les motivacions i dels
desigs, no ja de |'ésser huma, sind de cada ésser huma.

Tot plegat (exposicio...) sembla un joc. I si ho és, significa
que, a més, consumim el temps. Temps, coses i diners.
Aleshores, esfereeix de pensar en el tercer mén. Si aixd no
és etic, no pot ser estetic.

L'home occidental pot jugar perque va ben peixat. El temps
com a article de consum. El més perillds pot ser ensenyar
als nois aquest joc au sérieux. Tanta buidor! I, allo que
encara és pitjor, que aquesta buidor sigui presa
seriosament.

L'11 de juliol de 1975:- Tal vegada, l'accié per l'accid,
I'art efimer, tingui una funcié determinada i sigui la salvacio
-0 la pugui ser, perque aqui caldria buscar el principi d'una
ideologia, la seva justificacidé i la seva motivacid- de Il'art
infantil i, no cal dir-ho, de I'art actual.

Pel que es veu, el producte fet per l'infant, no solament
atrau Il'atencio dels pedagogs, sind dels qui no ho sén. Amb
el naixement dels museus d'art infantil estem a dues
passes de les galeries i, per tant, del negoci. Molt més
immoral tractant-se de criatures. Perque, llavors, tot seria
muntar tramoies amb I'excusa de l'educacio artistica, i
I'educacié per l'art quedaria a les mans d'aquell qui ara la
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rebutja per perillosa, encara que no ho digui. Es la tactica
de Hollywood: fagocitar els estels massa brillants i després
aigualir-los.

Al migdia: Visio d'una projeccié interessant presentada per
Italia. Una professora de plastica ajuda una llengua, la
italiana, per tal d'enriquir el lexic dels nens. Per exemple:
adjectius aplicats a una onada. Per motivar-los, pluja de
lletres de l'abecedari per a formar paraules. (Experiéncia
dels artistes parisencs: qué pensen els nens del roig, de
blau, etc.?)

Impressié de conjunt el divendres a la tarda’: la gran
desorganitzacié ha impedit fer-se una idea objectiva del
conjunt del Congrés. Veurem dema que passa, a la
UNESCO, si aquesta impressid pot canviar. En general, la
poca -0 la massa- programacid que van donar no s'ha
complert. I he hagut d'anar agafant "coses vistes" d'aci
d'alla. Si l'encertes, l'endevines. El millor, per ara, han
estat els audio-visuals, que no coneixia de tan a prop. Pel
que fa a la plastica, ens hem tornat tan amanerats a I'hora
d'ensenyar! Ens movem dintre d'unes maneres de fer
identiques, que no crec prou justificades. Hi falta quelcom
de fonamental, o no és ben bé el que podria ser. En la
forma de portar i coneixer el nano plasticament, hi manca
una llum que ho il-lumini tot, perdo que no sé prou en qué
consisteix. Potser la mancada sdéc jo, perque no sé
estructurar tota aquesta varietat de coses i aquesta riquesa
de procediments i téecniques.; pero, com i per que? Per ara,
hi veig un nano manipulat per tal d'obtenir uns productes
determinats, d'una gran varietat -aix0 si-, que s'assemblen
massa a l'art del passat immediat. El que cal és preparar el
futur. Per aix0 em sembla que, als nostres infants, els
donem gat per llebre.

Potser el que cal és partir de zero i anar recollint tots els
elements utilitzables d'alldo que avui fem.

% Les negretes sén de 1’autora. (FN)
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La Maison de ['énfance, de Nanterre, prop de Paris,
presenta diversos treballs. Hi funcionen diversos tallers
lliures, amb nois de set a tretze anys. Hi ha taller lliure tot
el dia. Vuit nois han realitzat una pel-licula i tots els altres
hi han participat:

Primera pel-licula: Le Cirque. Realitzada en quatre dies i
una tarda de dissabte per a fer els personatges, i una altra
tarda de dissabte per a la banda sonora. Després de fer-los,
fan una seleccié dels personatges i posen mans a la feina.

Segona pel-licula: La fuite de I'hamster. Tota ella feta per
nens de nou a dotze anys. Utilitzen plastilina per a les
figures. Quan els mateixos nois la van veure, ho van
relacionar amb I'experiencia viscuda, pero no com un tot.

Reflexido meva: Als primers anys del nen, cal evitar
intermediaris entre ell i el material, i la complexitat del
procés. S'ha de comencar per |'experiencia directa, per tal
que puguin relacionar d'una manera efectiva la seva accié
amb el resultat d'aquesta. Quan més petit és l'infant, més
directe ha d'ésser el contacte amb els materials. S'ha de
deixar la intervencio de I'eina per a més endavant, i encara
per a més endavant la complexitat progressiva d'aquesta
eina i dels materials.

Dimecres, el 17 de setembre de 1975:-

Amb la ponéncia d'Arno Stern al Congrés de Barcelona vaig
descobrir no Arno Stern, sind la Maria Niubo.

Alld que Stern anomena higiene, ja fa temps que jo en deia
terapia del nen sa. Perque també ja fa molt de temps el
gque em preocupa no és pas allo que surt de les mans dels
nens, sind que siguin felicos treballant. I també veig que la
meva pedagogia no és la del treball, com diu Freinet, ni la
de l'esperit obert, com diu la Wojnar, sind la pedagogia de
la joia i del gaudi en el treball. Aquest estat d'esperit,
I'expressio plastica el déna i el nen el demana.
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No és la primera vegada que dic que sempre m'han fet
pensar aquells nens salvatges (de selva, de natura, de
virginitat humana) que ens mostren els documentals.
Sempre se'ls veu felicos: juguen, riuen, no es barallen i no
porten problemes als grans ni aquests els en donen.

Si el nano és felic manipulant els materials d'una manera
directa, si s'ho passa bé, si s'hi encaparra i els moments li
esdevenen eterns, aix0 significa que aquesta relacido és
natural, que li prové de l'interior i que |li satisfa unes
necessitats pregones. No passa el mateix, en canvi, amb el
llegir, amb el calcul, coses aquestes que li vénen de
I'exterior.

Llavors, per mica que es facilitin aquelles relacions,
adobant-les amb unes bones condicions de treball, la
pedagogia d'un dia és més eficag que la de tot un curs,
perquée l'infant es veu alimentat amb quelcom que li urgeix
des de molt endins.

Aguesta, em sembla, ha de ser la pedagogia de I'Obrador. 1
deixar-me de falornies, de si aix0 o allo altre és ortodox o
no ho és. El més important és que el nano es construeixi ell
mateix amb aquesta alegria que el desborda. All0 que pugui
sortir de les seves mans és ben bé intranscendent. Que
I'habit del treball millorara la seva obra? Oli en un llum!

L'important és |'autotransformacié. El meu paper és només
el d'ajudar-I'hi, de facilitar els elements necessaris a través
de Il'ambient, de I'afectivitat, del bon humor i dels
materials. Potser si que el meu paper només rau a clavar
xinxetes (oi, Susina?), perd el més important de tot no és
clavar-les al tauler, sind la manera com es claven. No és
solament el dialeg del nano amb la materia el que és
important i I'unic positiu, sin6é /la manera com aquest dialeg
és alimentat, s'inicia, se'l peixa. Es també I'entorn, els
altres i les relacions amb ells. Si I'esperit de competicio i
I'agressivitat desapareixen, si hi ha harmonia amb els
altres, si hi ha un dialeg sincer i obert, és que hi ha alguna
cosa que rutlla bé.
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Si I'art és la joia de I'home en el treball (W. Morris) segons
la Wojnar, si I'art és el treball (Cirici) i si hi pot haver una
pedagogia de la joia en el treball de I'home, aleshores l'art
infantil és plenament art, i no perqué s'assembli a allo que
fem els grans. El meu cami és més tortuds, perd també
més profund.

Durant molt de temps he comparat el que feien els meus
nanos amb el que fan els altres. Els meus nanos son
pobres, perque no els he donat res fet, no els he donat
receptes ni formules: que cadascu sigui com és. No els he
"ensenyat plastica" ni "com s'han de fer les coses". Per aixo
sOn pobres. Penso que no és tan important alld que surt a
fora com el que es queda dins. Pot ser qui si tot surt
enfora, a dins no hi quedi res perqué no hi hagi entrat res.

La pobresa d'alldo que fan els meus nanos només és la petja
lleu d'alld que s'ha esdevingut al seu interior, i que no
necessita bolcar-se enfora perquée tot ha estat aprofitat de
cara endins. Els meus nanos no fan coses boniques,
espectaculars. All0 seu és cosa propiament de nano. Sense
patrons ni models, sense la intervencié de Matisse ni de
Rouault. Sén aixi: senzills, perd0 tremendament rics per
dins. I constato que com més aprofundeixo en la seva
actuacid, més pobres sén les obres que fan, el rastre que
deixen.

Dijous, 18 de setembre de 1975

(...) 'escola és I'arma perfecta dels estats per a pujar bens
adotzenats.

L'escola és el monstre que cria maneres de pensar
perfectament convergents, perfectament coincidents; ho
dic malament, només cria una sola manera de pensar.

Dijous, el 25 de setembre de 1975:-

No és que les persones siguin poc intel-ligents, sind perque
les escoles ja s'han cuidat ben bé prou de posar-les en el
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motlle dels vuit anys d'escolaritat. I vuit anys ja és temps
perque la mentalitat s'adapti al motlle!

Dissabte, el 27 de setembre de 1975

Educar un nen no és domesticar-lo, ni voler situar-lo en el
pol oposat de la doma.

Educar un nen és no oblidar que té un cos i un esperit que
sOn inseparables.

Dijous, el 2 d'octubre de 1975:-

L'accid d'educar fita la vista molt lluny i, a la vegada, molt a
prop, perque guaitar el dema ens obliga ensems a no
defugir la mirada del ser huma present. L'educacidé no sera
mai una dosi massiva, sind una tasca pacient que, en molts
casos, reclama esperar contra tota esperanca. Els métodes
pedagogics d'eficacia immediata no son més que
manipulacions, tristes parodies d'una educacié de veritat.

Diumenge, el 12 d'octubre de 1975:-

Si el sentiment o el pensament no poguessin ésser
exterioritzats no hi hauria expressié ni aquelles dues
activitats esdevindrien socials, en néixer i morir en el
mateix individu. Tot pensament abstracte que no es
concreti en paraules o en accions és incomunicable i no té
cap valor des del punt de vista educatiu.

(...) que el pensament pugui i, efectivament, necessiti
ésser comunicat -igual que el sentiment- sense que el
receptor d'aquest pensament no arribi a copsar-lo. Em
penso que Stern es refereix a aquest tipus d'expressio. A
més, ell mateix diu que es troba en la dificultat de no
trobar el mot apropiat per a referir-se a aquesta mena
d'exterioritzacio i, per manca d'una paraula millor -segons
les seves mateixes manifestacions- s'acontenta a
anomenar-ho "expressio".
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Hi distingeixo tres fets:

1. El pensament/sentiment que no volen o no poden ser
comunicats. Incomunicacio.

2. El pensament/sentiment que la persona necessita
comunicar i la seva activitat mor en el mateix fet
comunicatiu, sense que necessiti ésser rebut o compres per
I'altre. Es el tipus d'expressio a que Stern es refereix.

3. El pensament/sentiment que I|a persona necessita
comunicar i, també, que sigui rebut i compres per l'altre. Es
I'expressio artistica i, d'una manera més amplia, la relacio
social.

No crec gue hi hagi un mon expressiu al marge de la
persona. Es a dir, si que hi és, perque els animals -tenen
forma, colors, gests, sons...-, el temps atmosféric... son
expressius; pero no que el mén de la droga sigui un mon
d'expressid al marge de la persona, perque tot el que
s'esdevé s'esdevé en la persona, Unica capac d'actuar. Que
aguesta persona estigui o no dintre d'unes circumstancies
normals, que en sigui conscient, ja és una altra cosa.
Aguest Ultim seria el cas dels artistes que necessiten una
droga o altra per a crear.

El mal de l'educacié racionalista no rau en el fet de no
poder-se expressar, sind a no poder expressar els
pensaments d'un mateix, a haver d'expressar uns
pensaments programats, que s'adaptin a la relacié
preestablerta de pregunta-resposta. L'ordinador també pot
expressar, de fet expressa, si ho, no ens serviria de res; la
seva dificultat és que no s'expressa, sind que només
expressa.

Em refereixo al pensament i al sentiment com a realitats
diferents en un mateix nivell, no com a realitats oposades.
I, encara, fent una abstraccid de cada realitat, perque
dificilment un pensament no suscitara una reaccid
emocional, per més lleu que sigui; i a la inversa. L'educacio
ha de tendir a aixo.
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L'escola esta activant, dia rere dia, el pensament, donant-li
-0 esforcant-se freneticament a donar-li- una sola direccid,
a fer-lo marxar per un carrer d'un sol sentit; un carrer
monoton que no coneix cruilles, llarguissim, pedrolia.
S'esforca a separar-lo del sentiment, que roman verge,
sense preocupar-se d'educar-lo, també a ell.

L'educacié que es dona a les nostres escoles apunta cap al
pensament encaixant-lo i amotllant-lo als interessos
particulars de qui convingui. El pensament, les idees -
diuen, son perilloses.

El sentiment també ho és, de perillds. Sobretot per al
mateix individu si, sobretot, se I'abandona a la primarietat.
El sentiment no és objecte d'educacié®, sind de repressio.
Aix0 és el que passa a les nostres escoles: pretenen educar
el pensament i abandonen el sentiment, l'ignoren. I després
-quina cosa més curiosa!- pretenen ensenyar educacié
sexual. Quines paraules més boniques per a un mestre del
nostre temps: educacid sexual! Ara si que avancem!

I, bé, com s'educa el sexe? Una educacio sexual no pot pas
ser racionalista...

Eduguem tan poc que hem perdut els conceptes:
anomenem educacié sexual allo que és una mera
informacié, per més il-lustrada que la presentem. Opino
que l'educacié sexual és ben bé una autoeducacid
compartida: la qualitat humana de la relaciéo sexual, allo
que la diferencia de la dels animals, viscuda humanament,
és questido de dos que, si ho volen, s'intereduquen com a
persones totals. El mitja és el sexe, perod qui participa en la
relacié son les persones totes elles.

Els arbres no ens deixen veure el bosc. Només es pot parlar
d'educacio sexual en una pedagogia desintegrada, perque I,
bé, com s'educa el sexe? Una educacidé sexual no pot pas
ser racionalista...

® Ara s'ha posat de moda -és que ja se'n deuen haver adonat- parlar de la "intel-ligéncia emocional®. Santa paraulal
(13/2/1997)
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Eduguem tan poc que hem perdut els conceptes:
anomenem educacid sexual allo que és una mera
informacié, per més il-lustrada que la presentem. Opino
que l'educacid sexual és ben bé una autoeducacié
compartida: la qualitat humana de la relacié sexual, alld
que la diferencia de la dels animals, viscuda humanament,
és glestido de dos que, si ho volen, s'intereduquen com a
persones totals. El mitja és el sexe, perd qui participa en la
relacid sén les persones totes elles.

Els arbres no ens deixen veure el bosc. Només es pot parlar
d'educacié sexual en una pedagogia desintegrada, perque
la nostra pedagogia continua esmicolant la persona. La
contempla com els cecs que palpaven l'elefant: per parts.
Una pedagogia amb cara i ulls no pot passar per alt que la
persona és un tot, un ésser corporal-espiritual que no
podem descompondre en parts. Quan eduquem com a
mestres, o eduquem tota la persona o la desfem. Es tota la
persona qui es forma, qui evoluciona, qui actua, perquée
qualsevol esdeveniment, qualsevol fet, ressona en la seva
globalitat.

Aix0 és aixi fins en I'educacio fisica. Seria una mala cosa
que s'eduqués, posem per cas, només els bracos o el
muscle. L'educacié de la ma és, també, educacid de tot el
cos, perque en el més petit gest queda involucrada tota la
persona. I és que cal que cada actitud, cada moment de la
vida siguin plenament conscients.’

Si I'educaciéo no té en compte aixo, deixa de ser el que
hauria de ser i esdevé malformacidé. La nostra educacio
manual és maximament unidireccional, frontal i unimanual.
Hem aprés a mirar-nos les coses d'una manera frontal i
vertical -o bé horitzontal, per0 aleshores la perspectiva
amoina- i a treballar amb una ma; l'altra fa de minyona.
Ens movem per esquemes. Proveu, si no, de posar-vos
davant d'un tauler i cargolar-hi un vis per la part del

" A les classes de "dibuix artistic" de I'Escola d'Arts i Oficis, mai no em cansava de dir i repetir als nois que, quan es
dibuixa amb el paper clavat al cavallet, s'han de fer servir els peus i tot. Es un moviment de vaivé, de mirar el model i
de mirar la feina, d'allunyar-se i d'acostar-se al tauler, d'ajupir-se i d'algcar-se. Per0 es trobaven tan bé, asseguts als
tamborets, que no ho van entendre mai o van fer veure que no ho entenien. Com es pot arribar a dibuixar bé, amb el
nas practicament enganxat al paper? (14/4/1997)
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darrere; si, a més a més, el tauler esta en posicié inclinada,
la feina sera vostra. No us en sortireu fins que no us
col-loqueu mentalment en la posicidé "correcta".

Dijous, el 16 d'octubre de 1975
(...) si tinguéssim aquests diners, qué en fariem?

La meva resposta no hi ha coincidit: el primer que jo faria
seria anar-me'n a la muntanya a pensar que en faria. En
acabar de dir-ho, he descobert que la decisio ja la tenia
presa llavors mateix: em dedicaria a estudiar ben a fons el
mon infantil per mitja de l'activitat plastica i, sobretot,
I'accid creadora del nen. Si tingués poder per aixo, faria
tancar totes les escoles i les convertiria en tallers, no
estrictament de treballs plastics. Serien uns tallers,
convenientment dissenyats, on només s'aniria quan es
tinguessin ganes de treballar, i n'hi hauria tants i de tantes
menes, de tallers, que aix0 possibilitaria que la xicalla
visqués amb alegria. No hi hauria horaris determinats, ni
dissabtes, ni diumenges, ni dilluns, ni dimecres. Treballar-hi
seria gaudir, realitzar-se en la joia.

Que molts anirien coixos de matematiques? Possiblement.
Segur. Segur que n'hi hauria forca que acabarien sense
saber ni un borrall de nimeros. Perdo una persona que no
esta enfastidida i ni tipa de numeros -perque no li han
obligat-, bé prou que els aprendria de pressa quan se li'n
presentés la necessitat!

No he sabut mai grec ni geografia. Res de res. I eren
obligatoris, quan estudiava. Doncs, el més justet per passar
i prou. I si alguna vegada no soc felic, podeu estar ben
segurs que no sera per la meva ignorancia del grec ni de la
geografia.

Divendres, el 17 d'octubre de 1975.-
Es el que vull, que respirin un ambient de pau -que no és el

mateix que fer-ne uns panxacontents-. Al taller, mai no he
fet referéncia a Déu; no sé com pensa cada familia ni com
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és pujada cada criatura. Si treballo com cal, Ell ja és en
I'ambient: pau, afecte amistat, companyonia, tendresa,
cordialitat, ajuda mutua...; si hi és, en tindran la vivéncia,
cosa que ultrapassa tota la multitud de bones paraules del
mon.

Si Déu és tot el que he anomenat abans, aquests nanos
tenen una vivencia "religiosa" que no pertany a cap religié
concreta i que pertany a totes alhora. Per a mi, és un
aspecte molt important.

Dificil d'aconseguir? No, gens. Es tracta d'una disposicio
interior: és el que diu Freinet de "mirar el mdén dels nens
amb ulls de nen". Tot el que hi manca ho posen ells. Prenc
model de les tribus africanes; tal vegada d'una manera
idealitzada, per0 em va anant bé. Tracto les criatures de
forma natural, deixant a part molts convencionalismes de la
nostra cultura occidental. No sempre ho aconsegueixo,
pero, si més no, ho intento.

Intueixo que I'home primitiu, precisament perque ha de
basar la seva supervivencia en les criatures que sobreviuen
d'una mortalitat infantil tan crescuda, considera els fills com
a iguals i els dona un valor incalculable. En canvi, els
privilegiats occidentals, inventors dels anticonceptius, de
I'avortament voluntari i del control de la natalitat -també
per motius de supervivencia, encara que amb finalitats molt
diferents-, no donen tant de valor a les criatures. Es una
mena d'inflacié portada a I'ambit de la persona. Ben mirat,
espantds. Es clar que aixd no passa sols a nivell de nanos,
sind de persones de qualsevol edat, especialment velles.

El problema és més greu, pero, en els casos de criatures i
vells; una mena d'eutanasia encoberta: no els matem, pero
ens fan nosa, com a societat, els uns i els altres. Ens
molesten els vells i fem residencies, ens fan nosa els
infants i inventem les escoles, que soén per a estar-hi, no
pas per a educar-s'hi. No els matem fisicament, perd els
excloem dels

nostres afectes i els convertim en diners: el preu de la
residencia i el preu de I'escola son el que valen l'avi i el nét.
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Feta aquesta conversio, ja podem anar a la nostra sense
entrebancs.

La Nuria Folch m'ha preguntat si tenia referéncies del taller
d'art del Museu d'Historia de Barcelona. No en sé gaire gran
cosa, llevat del respecte que mereix la Josefina Sitja i de no
ser veritat que, segons que va publicar I'ABC, és el primer
assaig de taller d'aguestes caracteristiques a I'estat
espanyol. El que més m'ha frapat és que una persona tan
racionalista com sembla reconegui el valor i la importancia
fonamental de les arts plastiques en la formacié integral de
I'infant. Ha afegit que la musica, per exemple, té el perill de
ser unidimensional, de limitar I'expressid, i que les arts
visuals abasten un terreny molt més ampli, sén més
obertes, i, en conseqiliencia, fan que el nano també sigui
més obert.

Mai no m'hauria imaginat que la Nuria pensés aixi de les
arts plastiques, oposant els seus valors als coneixements
llibrescs i intel-lectuals. També ha dit -i jo també ho penso-
que ara és moda ser intel-lectual, que tothom vol ser-ne i
ho pot ser. Hi ha afegit una cosa molt bona: "un
professional, si no serveix, s'ensorra; l'intel-lectual,
triomfa." El mon és ple d'intel-lectualets -que diria en
Terenci Moix-. Qui en té la culpa?

Recollim el que sembrem. De tantes matematiques i tanta
llengua, tants de llibres per a estudiar com bojos..., que en
volem recollir, doncs? Amb l'agreujant que, a fi de comptes,
no saben matematiques ni llengua. Avui només es dona
importancia a les ciéncies i -al batxillerat especialment- les
lletres, produint uns mocosos de quinze anys que ja fan
d'intel-lectual per la Rambla. Ens ha d'estranyar, doncs, que
els coneixements i les activitats artistiques sigui
abandonades a la brossa? I do!

De tota manera, vindra dia que l'art s'integrara a la vida
d'una forma natural. Un dia que no és tan lluny com ens
pensem. Només ens cal enterrar les grans patums, que,
des de dalt de Illurs escambells, ben apuntalats per
interessos d'una altra mena d'especuladors, impedeixen
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que l'art retorni a I'home. Es una aventura prometeica, tal
vegada en mans dels qui ens dediqguem a educar. No es
tracta que els nois que practiquen l'art esdevinguin Dalis,
sind de fer de Dali un home entre tots els homes. Quan el
podium sigui per a tothom, més ben dit, quan aquesta
paraula s'hagi esborrat de la memoria col-lectiva, molts
problemes s'hauran acabat.

Dissabte, el 18 d'octubre de 1975:-

Se m'acut pensar si la pedagogia infantil que els mestres
estan estudiant també val per als nanos primitius. Es a dir,
si ells també passen per l'etapa del "no", si tenen les
mateixes reaccions amb I'entorn que les criatures
"civilitzades".

D'acord que la seva maduracié interior i la seva construccio
del moén no deuen diferir gaire, pero... i llurs reaccions?
Caldra buscar bibliografia d'aquest tema, comencant per
Margaret Mead.

Dimecres, el 22 d'octubre de 1975.-

Se'ns ha organitzat la vida de manera que no tinguem
temps de pensar, la millor garantia per als qui sén asseguts
a dalt.

D'aix0, en diuen organitzacid.
Ara I'organitzacid, ja comenca a les guarderies

Diumenge, el 26 d'octubre de 1975.-

En el cas del pensament humanistic, es tracta de dibuixar
des de fora una casa en la qual estem tancats i de la qual
mai no hem sortit ni en sortirem. Si cientificament hem
evolucionat d'una manera considerable, com fer-ho
humanisticament si la forca dels nostres sentiments i
interessos, encara tan primitius, li frenen l'avang decisiu?
Com reconciliar la justicia i el perdd?
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El pensament humanistic, la rectitud de pensament, va
sovint contra uns interessos establerts. Ara com ara, el
mon descansa en uns poders tan primitius com ho eren a la
prehistoria. Dominen els més forts, els més agressius.
Sojolov, el Nobel de la pau d'enguany, no és perseguit -o,
si més no, molestat- per les seves construccions
cientifiques, si no, ja estaria a la garjola; ho ha estat per la
seva actitud.

Si, "pensar i fer pensar és bastant més pesat i menys
triomfalista que Ila llibertat de pensament". Sobretot,
perillosissim, Tant, que és prohibit. Per que, si no, aquest
deixar de banda les arts plastiques en la formacié de la
persona? Perquée sén una eina notoriament util per a
aquella funcidé: condueixen el pensament per terrenys no
indicats d'avancada, per camins diversos o fins i tot
oposats; permeten la incursié del pensament en el moén que
ens envolta d'una manera molt més flexible i menys rigida,
menys lineal, que la ciéncia. Un cientific ha de partir de la
base que dos i dos fan quatre, si vol que un pensament
determinat el porti a determinades descobertes. Un artista
pot endinsar-se per tots els camins, variar de sentit i de
direccid, i explorar possibilitats infinites que han quedat
barrades al cientific.

La intuicid juga un paper molt important en el pensament
humanistic, sense que aquest en tingui I'exclusiva. Car un
cientific sense intuicié avangara ben poc en la seva linia de
pensament. Es en nom d'aquesta intuicid que es ddna la
llibertat de pensament. Llibertat que és a I'abast de tothom,
molt especialment d'aquells qui no pensen, perque és una
fruita extremament temptadora que, a més a més, té una
gran utilitat per a amagar el descontrol i la desorganitzacié
del pensament.

Opino que estem en una epoca creativa i que I'home
s'aventura a endinsar-se en experiencies que els
convencionalismes i el pensament establert |i havien vedat.
Que el seu pensament i el seu sentiment siguin prou
madurs per a aventurar-s'hi ja és una altra cosa.
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Esser intel-lectual és moda: només cal dir unes quantes
beneiteries comprovables. Esser cientific... ja sén figues
d'un altre paner: pressuposa una gran disciplina
intel-lectual, emprendre un cami lent i esforgat, i unes
qualitats humanes determinades. Es clar que tot aixo0
també val per a l'intel-lectual, perd, com que el terreny que
ell trepitja és el dels imponderables i -ho repeteixo- el del
sentiment i dels interessos, hi ha el gran perill que el gat
s'hi infiltri i es faci passar per llebre. Malgrat el que es
pugui pensar, també hi entra en joc el mén interior de
I'hnome; la psicologia, la psiquiatria, i la sociologia soén
estudis massa joves per a poder il-luminar de cop i volta i a
bastament |'ambit quasi verge de les profunditats de
I'esperit huma.

Al taller pretenc aixd: que els nanos pensin i aprenguin a
pensar. No es tracta d'ensenyar-los una o la manera de fer
les coses, car aix0 és secundari. Es tracta, en primer lloc,
que llur contacte amb la matéeria desencadeni I'activitat de
pensar. També hi és important I'adquisicio d'uns habits de
conducta i una actitud que facilitin el pensament. Es dificil
que una persona desordenada en el treball tingui capacitat
per a pensar ordenadament.

En dir ordenadament no em refereixo, de cap manera, al
pensament convergent; cadascu pot tenir el seu ordre, una
manera personal de disposar els seus propis pensaments.

El pensament de l'infant, com el de I'home primitiu, és
emmascarat pel sentiment. Aquesta mateixa immaduresa
caracteritza el pensament humanista, encara. En el fons,
una actitud infantil, en el sentit francés del terme -infantil
versus enfantin.

Com educar el sentiment sense reprimir-lo? Es educable? O
aquesta educacié és funcid d'una activitat educativa molt
més extensa i continuada a causa de la qual el sentiment
surt educat.

Una certa pedagogia pretén educar la persona -no el
sentiment en concret- per mitja de la no repressiod, invocant
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la santa "llibertat del nen". Quina? El nen, és lliure? Ja neix
lliure? O bé la llibertat és quelcom a assolir que motiva, en
gran part, tot el cami educador de la persona? Es a dir, la
llibertat, és quelcom inherent a la persona -com els bragos i
les cames, o és un do que cal aconseguir per mitja de
I'esfor¢? Exercir la llibertat pressuposa una eleccio, i
aquesta només pot ésser feta a partir d'un coneixement
profund dels camins entre els quals se'ns proposa escollir.
L'exercici de la llibertat demana una gran maduresa i una
base cultural notable.

El nen és més instint que llibertat i si, en nom d'aquesta,
donem via lliure o fomentem les accions instintives, farem
el contrari d'edificar una base per a l'edifici posterior. El
crit, per exemple, és un acte instintiu; si deixem que el nen
cridi "per llibertat", li prenem tota la informacié que li pugui
arribar de I'exterior. Esdevé esclau dels seus crits i es tanca
a allo que se li proposa des de fora.

El meu estil pedagogic és basat en l'ordre, en el parlar
d'una manera natural tirant a baix, en la netedat i en
I'autodisciplina interior i exterior. Em poden titllar de
reaccionaria, perd estaré a les meves fins el dia que em
demostrin que el desordre, els crits, la desorganitzacio i la
bruticia son uns mitjans educatius de més qualitat. Penso
gque no soOn aquestes, sind aquelles, les actituds
imprescindibles per a bastir una pedagogia del treball fet
amb alegria i amor.

Dissabte, el primer de novembre de 1975.-

En pensar en en Manel, inconscientment i per analogia,
suposo, m'han vingut a la memoria els ganapies de
batxillerat de I'EM. Ahir vaig quedar sorpresa i decebuda:
tenen entre tretze i setze anys i no saben el significat del
mot "espiritualitat". Els havia fet representar aquell exercici
tan suat i tan elemental de I'expressivitat de la linia -repos,
suavitat, agressivitat, espiritualitat... Sabien que
significaven tots, pero no aquest ultim. No els hi vaig voler
explicar, perque hauria fet el gest que els hauria estalviat
de pensar, i els vaig remetre al diccionari. Una ignorancia
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simptomatica d'una realitat descoratjadora: pel que es veu,
cada professor se cenyeix estrictament al petit cercle de la
seva assignatura. Només compten els coneixements, i,
encara, parcials, desconnectats de la realitat. Estudien la
realitat d'una forma fraccionada, esquarterada, inconnexa.
De la formacid6 humana, per pressuposar-se gque és en
mans de tothom, resulta que no se n'ocupa ningl. Podrem
acusar-los de créixer com uns bretols? Quins valors se'ls
inculca?

Dilluns, el 10 de novembre de 1975.-

O és que l'infant sempre ha d'ésser educat malgré Iui? O és
que no existeix una pedagogia de la joia, de I'exaltacid, de
la felicitat...?

Dijous, el 27 de novembre de 1975:-

He estat tocada pel mon dels infants i és per aixo, potser,
gue en totes les coses busco la puresa, la rectitud d'intencié
i la senzillesa.

Diumenge, el 30 de novembre de 1975.-

(...) el nano ha de tenir prioritat sobre I'educador
I'educador ha d'estar al servei de cada nano concret que
passa per les seves mans.

Dimecres, el 3 de desembre de 1975:-

El IV Congrés de la Formacié® va acabar a Barcelona abans
d'ahir. L'he seguit pel diari i m'ha informat de molt poca
cosa. No calia fer tot un congrés per saber el que ja sabiem
perqué ho hem llegit dotzenes de vegades en tot paper que
respiri escola catalana. A mi, no m'ha dit res de nou: tot
sOn suposits de sentit comu, ara que el que alena la nostra
societat té un sentit -més ben dit, un desig- de democracia.
Si desitgem una democracia, es fa evident que l'escola que

® Congrés Internacional sobre Didactica de les Arts Plastiques. Barcelona. (FN)
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el Congrés ha demanat també ho ha de ser, de
democratica. Pero el problema de fons subsisteix: Ila
institucido escola que pressuposa tot el cos de conclusions
d'aquest congrés, és valida? Fins a quin punt ho és per al
nen, primer interessat en la qlestid, obviament absent de
qualsevol plantejament referit a la infancia? Fins a quin
punt és valida la institucid escola per a aquesta societat
utopica que tots desitgem?

El problema és molt més profund. Cal plantejar-se'l i
intentar resoldre'l, perqué continuem valorant la persona
pel que sap i no pel que és. Cal plantar cara a la qlestio
pedagogicament, primer, i de retruc arribarem a la politica.

Em sembla un simptoma de desorientacio i d'immaduresa
comencar per les implicacions politiques i passar per alt, en
canvi, I'aspecte huma i pedagogic. Fer el cami al revés és,
em sembla, haver caigut en el parany de tants i tants anys
de no poder piular; fer el cami a la inversa o, potser,
només caminar-ne la segona meitat -i precisament aquella
que més ens cou- és deixar-nos portar pel sentiment de
rebel:1i6; molt noble i molt justificat, perd6 que emmascara
la veritable situacidé de fons. Reduir el problema només al
seu aspecte politic és comencar la casa per la teulada.
Perque... i si quan tinguem bastida la teulada resulta que el
solar no és apte per a edificar-hi?

Divendres, el 5 de desembre de 1975.-

Esports i televisid ofeguen l'infant en un mdén maniqueu de
bons i dolents, de guanyadors i de vencuts, d'herois de
poca-solta i de miserables a carretades. Sempre, és clar,
vist des de la pell del vencedor, sigui bo o dolent, amb molt
poc respecte a les persones i, a cops, grans dosis de
sadisme.

Testimoni fidel d'un mdén materialista, consumista, imperi
de la violéncia i de I'agressivitat.

Dissabte, el 12 de desembre de 1975.-
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.Ens preocupem pels detalls i, en canvi, eludim, ignorem o
menyspreem la veritable qlestié de fons: el sentit intim de
la vida. Una vida realitzada -feta real- per mitja del treball,
de l'esfor¢ de la superacio i el millorament, de I'amor als
altres, del donar-se i el rebre, del caminar junts cap a un
mon cada dia més unit i més perfecte pergue les raons que
el mouran seran cada cop més profundes.

Dissabte, el 20 de desembre de 1975:-

Aquest mes darrer ja he mirat molts dibuixos i pintures. He
reflexionat sobre cada un i penso com podria ser,
d'interessant, treballar a través del dibuix les dades de
Piaget sobre la representaciéo del mon en el nen. Sobre com
aquesta representacié és explicada per mitja del dibuix.

Dilluns, el 22 de desembre de 1975.-

(...) a I'Obrador, la criatura es manifesta tal com la fan:
superficial, amanerada, convencional, pobra, mancada
d'una interioritat viscuda de debo.

(...)respirem aires d'un materialisme accentuadissim, en
que la plastica té molt poc o res a pelar. I, també, curulls
de superficialitat, en qué l'esforc i la perseveranca no es
valoren gens ni mica, amb l'excusa que estem en un médn
perpétuament canviant.

Dilluns, el 5 de gener de 1976:-

Nit de Reis per als que encara hi creuen. Sortosos ells! Hem
assassinat la il-lusid dels nens, els hem negat el rotagonisme
del meravellds.

Hem tancat les portes al misteri i hem ofegat la fantasia.
Fem dels nostres nens uns vells prematurs

i hem decretat pena de mort per a la il-lusié.
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Dimarts, el 6 de gener de 1976.-

Impressié confirmada: I'obra de Georges Rouma, Le langage
graphique de I'enfant (1905-1909), és un dels estudis més
seriosos que s'han fet sobre el dibuix infantil. Completament
cientific, resulta ser el pol oposat al llibre de Freinet -avui
tan de moda- sobre el mateix tema.

Dilluns, el 19 de gener de 1976:- Quins dies més tragics,
els dilluns! M'espera tota una setmana d'escola... Prohibit
parlar de pedagogia, perque aleshores enceto una llengua
estranya que ningl no entén. Prohibit expressar cap opinid
gque no coincideixi amb la del ramat. Prohibida qualsevol
divergéncia que pugui impedir-nos contemplar el nostre
melic en tota la seva esplendor.

I les hores s'escolen en un malson de fluorescents, de
bruticia, d'andromines, de pols, de criatures engarjolades
sense cap mena de consideracio, de mals humors i de parets
verd clar. Cada dia, aixi que toquen dos quarts de nou en
punt, em nego a mi mateixa, esdevinc una serventa fidel
sense cap mena d'iniciativa i m'endinso en un mon
aclaparador, rutinari, sense inquietuds, purita i cofoi.

Fins que em deixondeixo: i ja sén dos quarts de sis del
vespre. Recobro la meva pell de debo i, ja sense I'esma que
em caldria, em disposo a fer el meu treball personal amb els
nanos. Cada dia és un dia més, espantosament igual a
I'anterior; perd no perdo les ganes de lluitar ni em deixo
atrapar pel conformisme.

Tinc dos defectes massa dificils de perdonar: intento ser
honesta i, per si aixo fos poc, soc artista. Cap d'aquestes
dues coses encaixen en el mon en que visc.

Diumenge, el 22 de febrer de 1976.-

Ha sortit un llibre molt interessant que encara no he llegit.
Educacio sense escoles, d'Ivan Illich i d'altres. M'afanyo ara
a fer algun comentari sobre aquest titol perqué no em passi
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com tantes vegades; tinc opinions que després d'altres em
confirmen i després tinc el dubte de si ho vaig pensar primer
o ho vaig llegir després.

Per exemple: a mida que passa el temps, veig més nefast el
paper de l'escola en |la nostra societat.

L'escola, si més no al nostre pais, és antinatural. Ho és,
basicament, en dos aspectes: va contra la natura del nano,
considerat individualment, i contra la naturalesa de la
societat. Va contra el nen perquée a sis anys li interrompen
bruscament una educacié forca passable -ara penso en
persones com Montessori-, per introduir una dosi massiva
d'informacions, d'instrucci6 i, també, una mica
d'aprenentatge (la resta s'ho ha de fer sol), en detriment
d'una veritable educacio, per a la qual ja no queda temps.

L'escola va contra la naturalesa de la societat perqué ajunta
els nens en cledes, a cada una de la qual correspon el
numeret de I'edat biologica.

Diumenge, el 29 de febrer de 1976.-
(...) en |'aspecte afectiu continuem essent uns primitius.

No eduquem ['afectivitat. Els sentiments formen part de Ia
persona en la mateixa mesura que l'intel-lecte. Es que hi ha
hagut algun pedagog la preocupacié fonamental del qual fos
que els nanos estiguessin ben avinguts, superessin
sentiments poc nobles i maduressin afectivament i
intel-lectualment d'una manera equilibrada?

Dilluns, el primer de marg de 1976.-

L'educacié és quelcom de molt complex. Es la persona en la
seva totalitat que hem d'educar i, bo i educant-la, hom
s'educa ell mateix i els altres. L'educacié pot ser, també,
unes relacions que cal millorar; més ben dit, unes relacions
de millorament reciproc entre les persones que intervenen
en l'acte educatiu, i, de retop, Ila col-lectivitat.
Perfeccionament reciproc i reflexiu alhora: un mateix es
millora pel sol fet de relacionar-se amb l'altre.
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Dilluns, el 15 de marg de 1976:- Es una trista alegria fer
la mateixa constatacié que Thomas Munro féu després d'una
reflexid causada per la seva visita a les classes que Franz
Cizek feia a Viena. Es una alegria tristissima perque, si bé és
un consol saber que hom no va errat -o que, almenys, no
s'és sol a anar-hi; sobretot si I'acompanyant és Munro-, és
una amarga gracia adonar-se que ell ho publicava... el
1925! Es a dir, el que descobreixo aquest curs ja se sabia
abans de néixer jo! El procés’ de sempre, perd una mica
envitricollat: llegir un llibre, trobar-hi una bibliografia
interessant, veure-hi un autor i una obra repetits i citats
moltes vegades, adonar-se que no n'hi ha traduccié i mirar
la manera com |'amic que va a Londres l'encarregui a una
llibreria que l'encarrega als Estats Units, que l'envien a
Londres, que el remet a I'amic, que et telefona que ja I'ha
rebut i que el pots passar a recollir (el llibre). L'Unica cosa
reconfortant és la confirmacié que cau d'alguna part de dalt
de tant en tant, i que t'anima a continuar treballant en la
incomunicacié més refinada. I després diran de la cultura
llibresca. Com m'ho faria, jo?

La historia de Cizek, l'estic revivint a ['Obrador: és el
leitmotiv que no abandona les pagines que he estat escrivint
fins ara. No hi pot haver lliure expressid veritablement
vivificant si no s'alimenta la criatura. Certament que el
nano, quan és petit, porta una ufana expressiva que cal
deixar expandir; pero, un cop satisfeta aquesta necessitat
d'expressid, s'empobreix i queda a merce d'aquelles
influencies inevitables que sén l'art del carrer, dels
aparadors, de les publicacions, de I'ambient, del gust xard...
"Si amb I'excusa de preservar el noi de les influencies
provinents de l'art dels adults -diu Munro- l'incomuniquem
de I'heréncia artistica que ha rebut, el deixem en mans de
les influéncies inestétiques que, per obra i gracia nostra, han
quedat sense competidor.”

° Es refereix a la dificultat i el dificil cami d’aconseguir comprar un

llibre interessant escrit en anglés que parli del tema que
1’ ocupa. (FN)
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Munro continua dient que Cizek i I'ensenyament académic es
donen la ma perque brollen d'una mateixa font: tots dos sén
restrictius. L'antic metode académic és restrictiu no perquée
ensenyi la tradicio, sind perque no la mostra tota, limitant-
se a Grecia, Florencia i Holanda. L'ensenyament academic
ensenya poques tradicions i els déna una autoritat absoluta.

Cizek també restringeix I'estudiant quan deixa fora unes
influencies que soén, justament, les millors. Cap dels dos
metodes ajuda el creixement de la creativitat veritable. El
metode d'expressio lliure, emprat exclusivament, priva el
noi de I'herencia artistica que ha rebut, i, per tant, de la
seva maduracio.

Tot aix0, diu Munro. Hi estic del tot d'acord. Pero continuo
veient |'Obrador com un lloc d'expressié lliure mentre
subsisteixi la institucido escolar en la forma en qué avui ho
fa. I com que aquesta escola no compleix, ni de bon tros,
amb les seves responsabilitats, I'Obrador haura de complir la
feina especifica de transmetre I'heréncia artistica als nanos.

Ara bé, I'Obrador és un lloc d'avantguarda i -de les paraules
celestials libera nos, Domine!- d'experimentacié. Quan
I'Obrador va néixer, les escoles de Badalona que feien dibuix
(que no és el mateix que dibuixar) copiaven lamines. Avui,
que les escoles només fan expressid lliure -si en fan!-,
I'Obrador haura d'introduir un cert ensenyament dirigit. De
cara als grans, és clar!

Tot i aixd, no veig que la solucid sigui tan senzilla com diu
Munro. Hi ha d'altres factors involucrats, en I'empobriment
del nano que no es deuen només a l'asépsia maldestra que
el deixa perdut en un mar d'art kitsh. Hi ha alguna cosa
més, provinent de la mateixa criatura i de I'ambient en qué
viu. Hi ha, jugant una carta molt forta, un concepte que li ve
de la familia i que consisteix a considerar [|'expressio
humana com un joc intranscendent, de criatures. El mateix
nano acaba creient-s'ho i fins i tot n'arriba a tenir vergonya;
la mateixa vergonya que sol tenir quan encara el tracten
com un nen o que tenia, temps era temps, quan en una edat
determinada no li deixaven posar pantalons llargs. No es
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tracta, doncs, d'un sol problema, sin6 de la confluéncia de
diverses circumstancies adverses a la seva formacid
estetica, entre les quals és importantissima la que cita
Munro.

Caldria retornar a aquest punt.

Dijous, el 25 de mar¢ de 1976.-

(...) perqué l'educacié és quelcom de més profund, més
transcendent i més intensament treballat de manera
ininterrompuda per la persona en el decurs de la seva vida.

L'aprenentatge, en canvi, és intermitent i pot no educar

He conegut persones sortides de la universitat que no tenen
ni la cultura ni I'educacié d'aguest bon pastor "vei de

veior"°,

. si parlem d'educacid, una persona val per alld que és i
per allo que pot arribar a ser.

Educar un infant és fer-li descobrir el mon interior que és la
seva mateixa humanitat perqué la pugui viure pregonament,
educar un infant és llancar-lo a la conquesta d'ell mateix,
una tasca que perdurara durant tota la seva vida. Educar un
infant és posar-lo en actitud receptiva, perque pugui acollir
el mdn prodigids que I'envolta, constituit, en primer lloc, per
I'altre. La instruccid, el saber, vindran com a conseqlieéncia
de I'educacié, com una necessitat ineludible sortida de
I'interior.. Aquest saber no és necessariament el mateix per
a cada nano, ni el cami d'accés identic, ni el temps tampoc.

L'educacio és un procés obert, dura tota la vida.

Per aix0 l'art és educador, perqué la necessitat de
manifestar-se surt de l'infant mateix.

© g3 referéncia al pastor de 1’obra “Solitud” de Victor Catala. (FN)
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Educar no és "fer" activament, sind estimar activament. Es
I'amor, ben bé, el que fa el miracle que I'educador, al seu
torn, s'eduqui ell mateix.

Educar de veritat, no interessa a ningl. Educar de veritat
significa tot el contrari del que ara fem.

Una educacio veritable és I'eina més subversiva que hom
pugui imaginar: tan subversiva que no interessa a
capitalistes, ni a comunistes, ni a socialistes, ni a
republicans, ni a feixistes.

No hi ha, avui per avui, cap govern al qual interessi una
educacio veritable.

Divendres, el 26 de marg de 1976:- El problema de
I'educacié no té sortida ni solucid. Es un cul de sac que
garanteix la injusticia, els privilegis d'una minoria i la
manipulacié de I'hnome per I'hnome, mentre no es realitzi una
revolucid

I com que alld que mou el nostre mén soén els interessos
economics, digui's com es digui -a I'estat espanyol, a Suecia
o a la PatagoOnia-, mantenir la institucid escola no és
rendible. Es retallen pressupostos, es recarreguen les aules,
els mestres no sén ben pagats...

Dijous, el primer d'abril de 1976.-

Una criatura creadora porta conflictes, perqgué no sempre
segueix el cami de be de pessebre que l'escola li imposa;
pero, @a més a més, té unes caracteristiques positives que en
un tipus de classe com les que haig de fer haurien de cridar
I'atencid. I no.

Voldria buscar-ne les causes i en trobo moltes. La primera

que se m'acut és que el nano nostre sempre troba els seus
problemes resolts. Si no es tracta de dificultats de mena
afectiva -cosa que es déna amb gran profusio- tots els altres
se li resolen. En l'ordre material, tenen molt més del que
necessiten -els nanos  "necessitats", els pobres
tradicionalment, també bastant; el que passa és que tenen
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el que no necessiten i els manca |'elemental; resultats del
consumisme!-. Tampoc no han d'esforcar la imaginacio
perqué tot ja se'ls ofereix imaginat, vist. Tot plegat els
endinsa en un estat d'adormiment del qual és dificil
sostreure'ls. La mandra mental campa lliurement.

Una altra causa n'és l'escola. L'educacidé que pretén oferir és
monolitica, lineal, rigida, i els exits escolars son assolits
responent a aquesta exigencia. Els exclosos, entre els quals
-benauradament- s'haurien de trobar els creadors, agafen
un fastic tan gran de tot el que respiri coneixement i saber
que ho refusen, tal vegada per tota la vida. S'autodefineixen
incapacos i tothom -societat, escola...- prou que es cuida de
confirmar-los-ho.

Un tercer motiu és la impossibilitat de poder realitzar un
treball una mica serids. La classe de plastica podria ser, si
res més no, un refugi de tots els pecadors escolars que no
pensen ni actuen com el ramat. I no: tampoc no ho és; en
part, perque de classe de plastica no en té res pel que fa a
I'estructura de I'espai, i, en part, perqué en la pedagogia (?)
del campi qui pugui és impossible treballar sense un minim
d'ordre i d'atencid. Aquestes dues facultats -i tantes altres!-,
no les tenen educades. Se suposa que les exerceixen en
aquelles materies en que tots, en un moment donat, tenen
I'atencid concentrada en una mateixa cosa, i aquest no és el
cas en una classe d'art. Es més: no és que a les altres
classes estiguin atents, és que l'atencid del professor plana
sobre el conjunt de criatures. En I'art, no. En I'art, I'atencié
salta de nano en nano, i, mentrestant, els altres.

(...) poden alterar les activitats d'una manera total. I és
que, vejam, quines facultats educa l'escola? Ara com ara, es
dedica a subministrar comprimits de la manera més eficag i
més rapida possible. Qui no segueix, que es quedi pel cami.
Tota criatura, ja quan neix, té una vida rigorosament
controlada, sense soluciéo de continuitat: escola bressol -->
parvulari --> escola --> institut --> universitat, o bé -->
(treball) empresa.
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Tot alld tan bonic, que diuen les lleis i els decrets, de
respectar la personalitat de I'infant no és res més que una
mentida

Dilluns, el 5 d'abril de 1976:-

(...) la meva gran solitud professional:em vaig endinsant en
aquest mon infantil de meravella cada cop més sola.

Per poder avancar, és imprescindible estar sempre disposat
a rectificar o a canviar de direccio, estar sempre a punt de
posar en qlestid tot el que no rutlli. A [l'autocritica
continuada, a questionar fins i tot alld aparentment
inqUestionable.

Divendres Sant, el 16 d'abril de 1976:-

L'educacidé, per a ser viva, s'ha de sotmetre a una revisid
constant, a un constant questionament.

Cal, sobretot i sempre, una gran humilitat -no pas falsa
modeéstia- per a estar obert a tot, a no refusar res, encara
gue ens hagim de sentir a dir tastaolletes

Tipa i farta de no ser res més que un automat fidel que ha
de respondre a allo que no li pregunten; on tot gest no
convencional és prohibit; tota idea poc o molt brillant,
excomunicada; tota critica constructiva, anatematitzada;
tota opinid, reprimida. On la creativitat és pecat, i la
iniciativa, ignominia. On l'ordre és extraterrestre, i la
netedat, infernal. On no hi ha ordre ni netedat, com pot
haver-hi honradesa? D'aix0, senyores i senyors, se'n diu
"centre educatiu". No és, doncs, un regal quedar-ne exclos
un parell o tres de mesos? Es un ambient feixista el que s'hi
respira; totalment dictatorial i triomfalista, quasi policiac...
per a segons qui i segons que.
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Diumenge de Pasqua, el 18 d'abril de 1976.-

(...) en la manera de treballar de les escoles nord-
americanes avancgades: moltes idees meves, a les quals no
havia donat cap mena d'importancia, les trobo realitzades
alli.

(...) el pitjor és que no hi dono importancia.

No és la sensibilitat per a les obres d'art el que cal educar
Es la sensibilitat envers allo huma i el mén que I'envolta el
que és materia d'educacid.

Dijous, el 29 d'abril de 1976:-

Voldria que a I'Obrador els nanos trobessin una llar natural,
on es respirés aquell art sense limits.

M'agradaria poder-los donar tot allo que l'escola els nega
sistematicament, massa preocupada a complir programes
rigorosament cronometrats i a no deixar respirar les
criatures al compas de llur ritme.

Voldria que les dues hores setmanals de taller en fossin
cinquanta, per a poder donar als nanos tots l'inefable i
I'inexplicable que he rebut i sento la necessitat pregona de
donar. Voldria poder oferir-los el do de poder viure cada dia
més intensament, més lliurement, perque esdevinguessin
més i més persones. Voldria poder fer-los créixer en aquest
contacte joids de tots amb tots que ens fa estar sempre
contents i sempre amics. Voldria poder obrir-los a aquest
moén de meravella que ens ha estat donat, tan dificil
d'entreveure i a la vegada tan maltractat. Voldria poder
obrir-los a la immensitat de I'home, aquest misteri pregon
que cada cop apareix més i més gran. Voldria poder fer-los
estimar les petites coses perque comprenguessin com pot
ser, de gran, l'amor per les coses immenses. Voldria que
cada un d'ells se sentis veritablement ell per poder, aixi,
sentir millor els altres. Voldria... un cel inabastable per a
cada un d'ells!
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Diumenge, el 9 de maig de 1976

Pel que fa a les maquines d'ensenyar, em penso que, en el
futur, seran destinades a ser el gran auxiliar de I'educador.
Amb una maquina d'ensenyar es pot aprendre geografia,
historia, matematiques, etc., i crec que en l'esdevenidor hi
haura unes grans centrals de coneixements que cadascu
podra consultar des de casa seva'l. Tota aquesta feina que i
sera manllevada, permetra que I'educador pugui dedicar-se
més a fons a la seva funcid especifica: |'educativa. El
contacte viu amb la geografia, amb la historia i amb la
matematica mediatitzat pel contacte huma amb la persona
que estima i que sap donar. Tot un mon ara abandonat que
no permet aprofitar de I'hnome allo que li és més intimament
huma, podra ser descobert, animat, desplegat i acrescut
cada dia. L'home podra esdevenir més home. I aprendre tal
o tal altra cosa consistira a marcar un nombre en una
pantalla de televisi6 en color i veure desfilar tots els
coneixements necessaris en aquell moment precis. Si es
pogués posar al descobert tota la poténcia d'home que rau
en un infant, esdevindriem els millors educadors.

Les escoles acostumen a nomenar "encarregats de classe”
de tal o tal altra cosa. Es un sistema que no em conveng
gens, perque comporta el perill que les criatures traspassin
les seves responsabilitats a I'encarregat de torn; opino que
és més important responsabilitzar-los, a parts iguals, de la
bona marxa de la dinamica de I'aula o del taller. Cadascu ha
de ser responsable cada dia de tot: la responsabilitat no ha
de ser pas un habit que hom es posi a estones.

Per al mestres, és molt més comode repartir

responsabilitats, perque és molt facil de tenir sempre a ma
la llista de "culpables" .

No em fa cap gracia que trenta-nou nanos, durant el curs,
puguin llencar els papers a terra sense que passi res, com la
cosa més natural del mén, perque el que fa quaranta és
"I'encarregat" de recollir-los tots abans de plegar, la qual
cosa vol dir que l'aula és bruta tot el dia. Aix0 pot semblar

™ legit o profecia? Intuicio, ves! Ara, d'aixo, ja no se'n diu maquina d'ensenyar, sind Internet.(8/01/1998)
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una exageracio a qui no visqui I'ensenyament de prop, pero
és la trista realitat que respiro cada dia.

No sé si s'ha de suprimir o no la institucidé escolar, pero crec
en la necessitat absoluta d'una transformacié tan radical i
tan profunda que no sé si tindria res a veure amb la
institucid escolar actual, encara que continui conservant-ne
el nom.

Suposant que pugui existir l'escola activa, donada les
notables despeses econdmiques que representa una escola
activa de veritat, les escoles que s'autoanomenen aixi
continuen caient en defectes semblants als de I'escola
tradicional, perque, en el fons, sén escoles tradicionals
modernitzades.

L'escola, tal com és ara, és una mala institucié des del punt
de vista educatiu que, no solament fa malvestats entre els
infants retardats o els creadors, sind entre aquells que,
sense ésser creadors, son intel-ligents.

Que discutible, aixd de I'autoritat de I'educador! El pastor de
Solitud, anem a suposar, que no ho és, una gran autoritat
educadora? No ha estudiat res, perd s'ha passat la vida
observant, pensant, estimant, i ho sap transmetre a la Mila i
al vailet. Des del pla huma i de l'educacid, en aquest
personatge s'amaga un gran educador; des del punt de vista
dels coneixements, quantes llicons no podria donar-nos
d'herbes boscanes, ocells i calamarsades! Aquell pastor és
un mestre fet, perqué és un artista i un poeta. El seu modn
interior és tot ell obert al que li ve de l'entorn, i, no
solament és intel-ligent, sind també intuitiu. Aquest modn
seu, el sap transmetre, el déna als altres, i per aix0 és un
gran educador.

En un mén perfecte, i no cal dir que tota pedagogia hauria

de tendir a aconseguir-lo, tothom hauria de ser educador de
tothom.
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Dissabte, el 29 de maig de 1976.-

L'escola no és solament inhumana, és antihumana. Quina
generositat la de la llei, que concedeix un metre quadrat
d'espai on confinar un infant que és tot ell moviment, tot
desplegament, euforia vital.

Divendres, el 4 de juny de 1976:- L'educacio d'un infant
és com el procés digestiu: només en copsem els mals
resultats. Hom pot estar paint anys i anys sense adonar-se
del plaer d'una bona digestid, pero el dia que hem menjat
alguna cosa que se'ns ha posat malament...

Dilluns, el 7 de juny de 1976.-

L'ensenyament és absorbent

Dissabte, el 19 de juny de 1976.-

El més greu que s'ha dit ha estat en al-ludir a la socialitzacio
del nano. De resum: socialitzar el nano significa tancar-lo a
la cleda dels nascuts un mateix any el més hermeticament
possible. Es veu que la socialitzacié consisteix a alimentar la
diferéncia de classes, no pas socials, sind cronoldgiques, i a
fer que s'accentuin els aspectes conflictius de cada edat per
I'acumulacid dels seus components. I, aixi, els avis sbn
enretirats al quarto de les andromines, els fills reneguen
dels pares i els pares no entenen els fills. Quina experiéncia
tenen els nois de catorze anys, posem per cas, del mén que
els envolta si I'empobriment de relacions els empobreixen a
tots d'un sol cop?

Dimecres, el 8 de setembre de 1976.-

Es clar que si hem d'educar seguint un fil humanista,
immediatament resulta que "manipulem" les criatures. I bé,
un pa sense manipular és una llavor de blat no sembrada en
un camp inexistent.
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Divendres, el 24 de desembre de 1976.-

L'Unic que vull que els nanos estimin és la seva feina, el seu
treball, els seu propi esforg, el moén en que viuen i on
conviuen. A ells, si que els haig de demostrar que els
estimo, a cada edat un estil diferent.

El sentit de I'numor és I'Ultima cosa que pot perdre un
educador.

Dilluns, el 6 de desembre de 1976:-

Els mestres més exigents -no pas els més arbitraris-
acostumen a deixar bons records.

Diumenge, el 2 de gener de 1977:-

No eduquem, ni ensenyem, ni tan sols instruim: només
guardem la canalla; com podriem guardar crancs, o gallines
o cavalls

Nomeés domesticar, que per aix0 ens paguen. I, ja se sap,
qui paga mana.

D'educar, res; és massa conflictiu.

Divendres, el 14 de gener de 1977:-

Un gran mestre -un gran educador- no ho és Unicament per
merits propis, perque tingui una gran capacitat d'educar,
sind en la mesura en qué té aquesta mateixa capacitat per a
deixar-se educar.

Dissabte, el 29 de gener de 1977:-
Tots els objectius de que tinc coneixement de les nostres

escoles son fites d'aprenentatge. De I'humanisme ningld no
en parla. Tothom parla de saber i massa pocs de ser.
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Dilluns, el 10 d'octubre de 1977.-

L'escola ja no va ni amb rodes: ni educa, ni instrueix,
devoradora incansable de vides infantils, humanes de
debo. Sedas implacable de la uniformitat i el
conformisme.

Diumenge, 6 de novembre de 1977.-

L'escola no solament no educa, sind que ni tan sols instrueix,
perque la instruccid exigeix uns pressuposits sense els quals
no pot donar-se. la capacitat d'atencid, uns habits de treball i
un ordre mental provinent en gran mesura d'un ordre
extern.

Dissabte, el 21 de gener de 1978:-

El treball pedagogic exigeix donar temps als temps. Cal
esperar amb paciéncia I'ocasi6 més apropiada, sense voler
precipitar els esdeveniments i malaguanyar per sempre les
situacions.

Dimarts, el 25 d'abril de 1978.-

Aix0 és educar: provocar el contingut i després afegir-hi la
paraula.

Dijous, el 29 de juny de 1978:-

Les programacions son l'invent més inhuma que s'ha fet
contra l'infant. Haig de saber on vaig, perd6 com, m'ho ha de
dir cada criatura, perque cada infant és diferent de tots els
altres. Fins que la pedagogia no descobreixi veritablement -
ho subratllo perqué una cosa és la teoria i I'altra és la
practica- aixd que ja fa temps que ha descobert I'artista,
I'educacio anira per mals verals.

Dissabte, el 16 de setembre de 1978

la immobilitat i el silenci sén els valors més alts de I'escola
privada.
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Dissabte, el 26 de maig de 1979

I mai com ara no havia tingut el cap tan ple d'idees, ni
m'havia fet tants tips de pensar sobre el meu treball. No el
meu treball en termes excloents del treball dels altres, sind
del meu treball especific d'educadora compartit amb els
altres educadors.

Canet de Mar, dijous, el 3 de gener de 1985.-

Aix0 deu ser perque els artistes, a I'hora d'ensenyar, no han
entes gaire res de I'ensenyament de l'art, tret del seu propi
art; cosa que no vol pas dir que el seu art evolucioni, és
clar. Mentre aix0 duri les facultats de belles arts -per més
FFFacultats que siguin-, no faran cap gran cosa.

NO mentre no entenguin que la funcié d'una escola d'art -de
qualsevol escola d'art i sigui del nivell que sigui- és dotar
I'alumne d'unes eines basiques d'expressiéo visual. Uns
alumnes que han de sortir-ne dominant a bastament I'Us
d'aquelles eines, sigui quin sigui el seu nom. Dibuixar,
pintar, modelar, construir... sdn eines, mitjans que utilitzem
per tal d'expressar un mon visual extensissim. Quan més a
fons les coneguin, millor s'expressaran: veure la forma,
interioritzar-la i, finalment, expressar-la de la manera que
vulguin; encara que sigui renegant de tot alld que han
apres. Sostinc aixo perque ja n'he vistes massa de criatures,
adolescents i gent madura que tenen una ideia, que ho
veuen molt clar, perdo no saben com manegar-s'ho. El punt
central de tota expressid és saber veure, saber interioritzar i
expressar la forma. I al melic d'aquest punt: la capacitat de
creacid, d'imaginacié i les vivencies de cadascu. La mesura
del domini de totes aquestes eines, no fisiques sind
d'habilitat manual i mental, és alldo que defineix el bon o el
mal professional.

Un afeccionat si que pot passar per alt alld que no i
interessa, pero el professional no pot dir mai: "aixd0 no
m'interessa; per tant, m'ho salto". Per al professional tot
allo que ateny el camp de I'Art és irrenunciable; el seu camp
de referéncies ha de ser vastissim, oi més quan I'ambit del
mon estetic i artistic corre a una velocitat mai no coneguda.
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Aix0 deu ser perquée els nostres artistes, quan arriba I'hora
d'ensenyar descobreixen que no han entés res de I'Art,
llevat del seu. I mentre aixo duri, les facultats de belles arts
-per més fffacultats que siguin- restaran sempre a la inopia.

La ignorancia més gran és voler ignorar allo que s'ignora.

Diumenge el 20 de gener de 1985:-

Abstraccié o figuracié? Potser no cal presentar el problema
com una disjuntiva; pot ser que la diferéncia només sigui
funcional.

Dimarts, el 16 de febrer de 1982:- Finis coronat opus!

El dia que els "cientifics" de la psicologia, de la pedagogia i
de I'educacié descobreixin que hi ha una cosa que
s'anomena art que no té res a veure amb les galeries ni amb
els museus, aquell dia naixera un nou mon.

a Catalunya

la plastica no interessa; s'hauria de rebatejar amb el nom de
matematiques, llengua o fisica; potser llavors fariem alguna
cosa

Dissabte, el 19 de febrer de 1983:-

Cal introduir en el nen el gust per la lectura i aix0 només és
possible quan se'l fa llegir per gaudir, sense forcar-lo a
comentar-lo, a fer-ne un treball o qualsevol cosa que sigui
un fi en ell mateix. El que importa és que la finalitat sigui la
lectura per la lectura. En general, llegir -per tant, els llibres-
repugna als estudiants; i no llegeixen. I encara sort, que a
Catalunya tenim I'index més alt de lectors de I'estat!

Dimarts, 12 de desembre de 1984

(...) he hagut de desmantellar I'Obrador. Ha estat i és
dramatic:1'Obrador, que va ser una experiencia notable, que
és una de les coses que he pogut aportar a la petita historia
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de la gent de Badalona o a I'educacié del meu pais, i hi dono
forca valor.

Dimarts, 22 de gener de 1985.-

Educar no porta éxits: és una tasca silenciosa, solitaria i

Diumenge, el 7 de desembre de 1986.-

(...) ensenyar en una escola d'arts i oficis representa
I'oportunitat de poder enriquir-se a través dels alumnes. No
pas per a copiar-los, com fan alguns professors, sind perquée
el fet d'haver de pronunciar-se ara i adés sobre allo que fan
és una font d'estimuls i de possibilitats de reflexid.

Dimecres, el 21 de novembre de 1990.-

(...) decidir prendre'm seriosament aix0 de I'educacio. Més
ben dit: allo de I'educacié em va prendre seriosament i ja no
me'n vaig poder desfer.

No vull saber res més de tot el que faci referencia al mén de
I'educacié per l'art; d'una manera global, si; continuar la
professid, no.

Dijous, el 22 de novembre de 1990.-

Aneu passant revista a les reformes pedagogiques -és
veritat allo que diuen: canviar-ho tot perqué res no canvii- i
veureu com n'és de galdosament tractada la cosa visual, la
plastica i la imatge en general. Des de les beceroles fins a la
FFFFFacultat de Belles Arts. Com si facultejant fdéssim
millors. Si el sol nom ja ho diu tot! A qui se li acut batejar
una facultat universitaria -on se suposa que s'hi hauria de
fer disseny al més alt nivell, i cinema, i fotografia, i totes les
tecnologies de la imatge hagudes i per haver- amb el nom
de belles arts? Jo em giro i pregunto: quines? Es que hi ha
unes arts que no siguin belles? Es que les arts només poden
ser belles i res més?

46/48



Sobre educacid

Dimarts, el 27 de novembre de 1990.-

De fet, I'educacio (?) que es fa ara ens deixa a l'estadi del
mico: després de milions d'anys podem enlairar-nos i
prendre contactes amb Ura o Neptd, pero continuem
esbatussant-nos amb estaques i clavant-nos mastegots.
Tant de bo que anéssim amb garrots o a plantofades, i no
amb armes quimiques i nuclears! Som mones il-lustrades,
sadics intel-ligents i bojos desfermats. Sense ni una engruna
de bon cor.

Dimarts, el 8 de setembre de 1992.-

Mayor Zaragoza, director general de la UNESCO, diu que ha
de canviar radicalment, que s'hauria d'acabar aix0o de ser un
lloc en que, la primacia, la tenen els professors, en el seu
lloc de treball de caracter vitalici.

De manera que les coses no han canviat sind que sembla
que més aviat han empitjorat. Tants i tants diners que es
gasten en l'educacié i, tot, per fer una cosa mal feta. Els
politics...!

Dissabte, el 17 de gener de 1998 .-

Quin deu ser el misteri que amaguen les criatures?
Sobretot aquestes vides incipients tan plenes de contingut,
de virtualitats, d'infinit. Una vida d'infant és infinita, perque
ho és tot. Ja és alld que sera, pero que encara no és. I allo
que encara no és poden ser tants camins, tantes
existencies i tan diverses...

La vida és un arbre. Fer anys no és fer anys, sind anar
pujant imperceptiblement l'arbre de la nostra vida. De
vegades l'escorca és suau, tendre, manyaga... i, de sobte,
apareix un grop que ens deixa una ferida. I, tot i aixd, hem
de continuar ascendint, anar triant quina branca agafem,
sense la consciencia que aquesta tria elimina totes les
altres branquetes del branquillé6 del costat. Hi ha qui fa el

47/48



Sobre educacid

cim i hi ha qui s'enfila per una branca que es trenca quan
menys ho espera.

Dijous, el 16 de juliol de 1998.-

L'arrel de tot el que passa en el terreny de les arts visuals
en I'ensenyament rau en la catedra de pedagogia de l'art,
que és la hauria de formar els professionals que després -
en un pais normal- derivarien cap als diversos nivells
d'ensenyament, sobretot la formacié del professorat de les
escoles. Com que la catedra de pedagogia no té cap mena
de pes dins de Belles Arts, sind més aviat fa més que pena,
la conseqliéncia directa és la desaparicid de I|'expressio
plastica al que ara en diuen Reforma. La gent sortida de
Belles Arts se'n va tota ella cap a secundaria: fan
oposicions i ja tenen la vida assegurada fins a la jubilacid.
Ningl no els ha parlat de criatures, alli es fa pedagogia
general, teoria, teoria i més teoria. No s'hi parla de
I'evolucid dels nens ni de com s'expressen a cada edat i
segons llur taranna.

(...) ara, corre una quantitat enorme d'escombraries que fa
esgarrifar

(...) els curricula es valoren segons el nombre de
publicacions'?, al marge de llurs continguts i llur interés
gue no s'hagi fet res per donar a I'expressidé visual infantil
el lloc que li correspon??. :

Divendres, el 17 de juliol de 1998:-

(...) si traiem l'art de la vida dels nostres nens, no és
afegint-hi més matematiques i més lectura, demanant més
ciencies o més llengles estrangeres, o programant més
cursos d'informatica, que els podrem retornar allo que ells
hauran perdut. Jo diria que més aviat els ho hem robat.

2 Importacié made in USA.
¥ Totes aquestes raons les explico en el meu totxo: Art:Educacié (inédit, per ara).
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